- e . Cr i e i e ——S g —
- . T N

), “ublications des « TEMPS NOUVEAUX .

~ S = ——




- Proudhon, portraif au”bm'm par Barbottm Do w80 —

| Los Ramﬂhonnn.im au Gongréa de Londres (épmsée)

 Reéformes ot Révolution. i e e e e id.
L'Individu et le C-ommumsme N .

Gommentlmatemeigne Ia - ,rale.,r e e
 Miisdre ot Mortalité . . . v .
Pourguoi nous sommes intomaﬁonaliates (ép\nsée)

‘Les Anarchistes et-les Syndioats . . ... . . SR
~ Le ROte et les formes de ia ,ptopagande ;ooialista, par o

P l.curaﬂ’ .‘. =5 .-';_ A P R f_. T
La ‘Gommune . do Paris_et ls nption de S
. PRat, par Mivhel Bakmme A o 10 fmnco
' La Selssion eoel e e e e e » 200 e

" Ansitobie. et commmime‘, par ﬂaﬁm e () ‘
m.mdormem‘ﬁ, par mchet Balmmm ,;»f 10 k ‘-e.‘-‘

n m-gnoxa ‘aveo 1« oonplots de 1793 1&69’

;‘ ~
o T B _(tt«O: tc . . -.,-"-’-“1:-. e e R e ". L:‘.‘ a e ewi .-“.1.-

En dehors de l’album; nous avons :

Un repaire de malfaiteurs, par Wmllaume . 1 » franco 1
L’Eorasement, édit. par An-Archist 4’ Amsterdam 1 o -

Bakounine, portray au burin par Barbottin, . . » 50 -

Caflero = . . . . . < s o . v e e et e e s ». 50 —
Un frontxspme en conlonr, par Wusllaume, pour :

le prexmer volnme du %pplément AP 3 25 -

IR

-

- Brochnrers édntées par le groupe des K. S R. L:

‘v‘\.‘w

GHAﬂSDNS
e, Grevu»moi h mobho, I,.Q Ponﬁcian,:

dcamw |
Om-m, prends lalmaohina, Qni{;;, aiod me mm Los -

) ARSTRN
o.b-no-npi' .

das; AlsCaserns; vsv*mnt,mv’we;f




’ Pullications des « TEMPS NOUVEAUX »

L EOATION LIBERTAIR

\\

PAR

DOMELA NIEUWENHUIS

PARIS
Aux Bureaux.des « TEMPS NOUVEAUX »

g‘K B

140, RUE MOUFFETARD, 140

1900



L’EDUCATICN LIBERTAIRE

CONFERENCE

Par Domela Nicuwenhuis

Avec une géndration adulte, on ne peut jamais beau-
coup entreprendre dans 'ordre politique comme dans
I'ordre intellectuel, en matidre de gout commse de ca-
ractére. C'est pourquoi il faut agir avec patience et
commencer par I'école; les résultats suivront.

C'est ie grand connaisseur du ceeur humain, ¢’est
Geethe qui le dit, et il a raison. Les Jésuites, qui ent
étudié la nature humaine, surtout le cété faible de
cette nature — 13 est tout le secret de leur influence
~— disent toujours : « Donnez-nous les enfants », car
ils savent que quiconque a les enfants est le maitre de
I'gvenir. |

Commencer avec les enfants. Bon! Mais voici la pre-
miére difficulté : qui est-ce qui doit commencer avec
les enfants? La génération adulte qui ne vaut rien?
Que peut-on attendre d'une telle ceuvre? Supposez que

uelqu’un ait des idées divergentes. Pensez-vous que
I'on ira lui confier 'éducation? Certes non. Chacun le
craint, et autour de lui on tend un cordon sanitaire
comme autour du bétail malade. Les enfants entendeni
dire que c'est un mauvais sujet ou un fou, avec des
théories dangereuses, et qu’il faut I'éviger. Ses idées
seraient-elles mille fois plus logiques et plus sages que
celles qui ont cours, on lui enldve toute possibilité de
commencer avee les enfants.

L'influence immense deYédueation surla formation
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de I'homme est reconnuc en général, mais n’en est pas
moins neégligée. Comment serait-il possible, autre-
ment, qu'il y et sipeud unité dans Uéducation? Je dis
éducation, mais je vous demande : Combien denous
oni eu une éducation dans le sens normal du mot? Un
sur dix? Un sur cent? Un sur mille? Regardez autour
de vous et demandez-vous A vous-mémessi li grande
majorité ne se conduit pas ccmme si elle était com-
posee de sauvages, et combien pea de personnes mon-
trent dans leur conduite qu'elles aieat en une éduca-
tion. Bien plus, quel ést le nombre de ceux qui savent,
qui comprennent ce que c’est que 'éducation ? On ap-
prenad tout, excepté l'art de I'éducalion. Quand deux
jeunes gens vont vivre ensemble, c’est déja beaucoup
s'ils ont (uelque notion du ménage; mais demandez
d ce futur pire et & cette future mére s'ils ont jamais
lu un livre sur I'éducation des enfants, quelles sont
leurs idées en cette matieére, vous les étonnerez bien.
Bientot, ils cat des enfants, et, alors, la formation d’un
homme est dans lesmains de gens toul & faii ignorants
de la tiche qu’ils on' & remplir.

L’éducation de I'homme! Mais savez-vous bien que

c'est la tdche la plus difficile de toutes, et cependant il
est trés peu de choses pour lesiguelies on se donne si
peu de peine. .
L'éducalion, qu'est cela? Le mot le dit d’'une ma-
niére significative. £ducatio, mot latin, composé du

mot ¢, de, et ducere, tirer. C’est done extraire ou tirer
" 1a substance de I'homme. Er allemand, inéme sens :
Erziehung, de eret zichen. Ce n'est donc pas de 'exté-

rieur & 'intérieur, mais au contraire de 'intérieur a
I'extérieur. | ',

Le mot dévcloppement est également bien choisi. 1l
est formé de de et d'envelopper. Eh bien! envelopper
c'est entourer uno chose avee une autre, et développer

c’est Oter i'emballage, 'enveloppe, de sorte que la

chose se montre telle qu'elle est.,

Ce dont I'enfant a besoin pour son éducation, ce
n'est pas autre chose que ce que ia plante demande
Four son développement, pour sa croissance : Ve
thre, la tumicre, l'alimentation. L'éducation ne con-
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siste donc pasa faire savoir extéricurement, mais 3
tirer de l'intérieur ce qui y est en germe.

Rousseav I'expfime trés {
Enmile : « Nous naissons faiblcs, nous-avoas besoin
de forces: nous naissons dépourvus de tout, nous
*avons besocin d'assistance : nous naissons stupides,
nous avous besoin de jugement. Tout ce que nous

n’avons pas & notre naissance et dont nous avons be-

soin étant grands, nous’ est donné par 1'éucation.
Cette éducation nous vient ‘de la natur®, ou des
hommes, ou des ches?s, Le développemert interns: de
nos facultés et de nos organes est l'éducation de la
nature : I'usage qu'on nous apprend Afaire de ce déve-

loppement est1'éducation des hommes: et I'acquis de

notre propre expérience sur les objets qui nous affec-

tent est 1'éducation. »

Cette division est trés juste ;' mais quand il com-

mence son livre par ces paroles: « Tout est bien,
sortant des maing de I'auteur des choses : tout dégé-
nére entre les mains de I’homme », nous sommes tout
a fait en désaccord avec lui. Premidrement, nous ne
pouvons dire que fout est bien ; secondement, nous

ne connaissons pas un auteur des choses et encore:
moins un auteur avec des mains, qui, comme un

habile artisan, fait tout selon un modale ; troisidme-

ment, pourquoi dire que tout dégéndre? Qu’est-ce

que dégénérer? Quel est l'auteur des choses dont le

travail peut étre gité par les hommes? Mais 'homme

n’est-il pas, -Ini aussi, ur produit de ses mains? Alers,
un des produits gate les autres. Quel charlatan, quel
bousilleur, cet auteur des choses!

On oublie toujours que I'homme lui aussi est une

partie de la nature, qu’il n’existe pas vis-a-vis de la
nature, mais dans la nature dont il fait partie inté-
grante. Et qui de nous peut dire ce qui est bien?Nous
pouvons dire ce qui est agréable oy -nuisible pour
nous, mais nous ne sommes pas toute la nature. La
vermine, par exemple, est pour nous trés désagréable,
mais avons-nous ie droit de dire qu'il n'est pas bien
qu'elle existe 2 Nous oublions que du point de vue de
la vermine les Lhommes sont des animaux trés nuisi-

R -

ien quand il dit dans son.
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bles pour elle et elle a le méme droit de nous
appeler la vermine, que nous de lui donaer ce nom.

Cependant,.il y a une grande part de vrai dans ces
paroles de Rousseau. Notre action éducationnelle
consiste, non pas a diriger, mais 2 faire dégénérer

la nature. Ce n’est pas lindépendance, la sponiz--

néité qu'on cherche 4 ¢veiller, on n'a d’autre but que
~ de faire de ses enfanty la seconde édition de soi-
méme. Et cette seconde éditidn n’est pas toujours une
édition corrigée et amdliorée. o
L’éducation de la nature ne dépend pas de nous,
mais ce qu'on peut exiger des hommes, c’est qu'ils
ne mettent pas d'cbstacle, par leur intervention, &
" cette éducation. Il en est de méme de l'éducation
des choses : elle est la produit du milieu, et il n'est
pas au pouvoir des parents de choisir ce milieu.
 Mais I'éducation des hommes, c’est notre affaire. Ce
qu. 'homme Joit apprendre, <’est & vivre. Cela vous
étonne, peut-ctre? Et vous divez ! « Mais nous vi-
vons! » Non! ce n'est pas vrai pour la grande majo-
rité des homines; nous ns vivons pas, nous vegétons;
du matin au soir, nous travaillouns pour cobtenir de
quoi nous remplir & peu prés l'estomac, puis rous
dormons pour nous restaurer et pour faire provision
de nouvelles forces afin de continuer le lendemain

notre travail, et ainsi jusqu'a ¢e que la mort nous

atteigne. Je vous le deraande : Kst-ce vivre? Vivre,
cela signifie : développer toutes ses facultés, réaliser
toutes ses aptitudes, non seulement pour soi, mais

aussi pouar les autres. Il est indispensable, pour cela,

de savoir ce que veut dire : éire homme. -
Le poete a dit : | .

- Etre homme, le sais-tu? Ce u’est pas peu dé chose,
C'est étre pationt, c'est étre juste et fort, -
- C’est vouloir, c'est aimer, A toute noble cause
C’est donuer en entier sa vie et s¢n effort.
(Cest employ r sa force & secvir Ia faiblesse,
' C'est soulfrir, c’est lutter aveo les op?riméﬁ o
C’est vouloir relever tous ceux quc 'on abaisse,
C'est porter dans son cour ou. 3 déshérités.

T
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Pour devenir un homme, il nous faut ia libre &tude
et le libre exercice de tous nos organes.
~ Dans une école pour filles de chez nous, on a retiré
du programme des études I'hygiéne, sous prétexte que
les filles n'ont rien & faire avec cette branche de la
science. Quelle absurdité ! La femme, destinée a de-
venir maitresse de maison, n’aurait rien a faire avec
I'hygidue! La femme, qui a dans ses attributions les
soins de la-cuisine, de-la lingerie, du vétement, - et
ces choses ont une importance capitale a I'égard de
la santé de 'homme — n’aurail rien 4 faire avecl’hy-
gi¢ne! Et, bientdt mere, elle aura dans ses mains L
sanié, la vie de son cher enfant et I'on ose dire qu’elle
n'aurait rien a faire avec I'hygitne! L’amour est un
grand bienfaiteur, mais vous savez que 'amour est
aveugle et, 8'il n'est éclairé, il peut causer les plus
grands maux. | o - o
Une alimentalion bonne et saine, voila [a premiére
condition de la santé,. car le petit étre nécessiteux
gqu'on appelle Yhomme est avant tout un étee doué de
sens. Les premiers mensonges, grace auxquels on
prépare les enfanis 3 en avaler bien d'autres dans la
suite, sont l’emmaillotement,,-J’habillement,‘-le ber-
cement et ia peur de Crogue-mitaine. Le plus grand
éloge de bien des méres 24'égard de leur enfant est :
« I'enfant est si sage qu'on ne l'entend pas; c’est
comme si je n’avais pas d’enfant. » Donc un enfant
qui fait comme s’il n'y était pas, voila I'idéal, 1'en-
fant modéle. Mais alors, celui-ci est surpassé par la
poupée, qu'on n'entend jamais. - .
Le corps lui-méme n'ose étudier en liberté. Défense
aux poumons d’apprendre  fonctionner, car ce n'est
que par contrebande que le nouveau-né peut crier.
L'ébranlement du cerveau et I'immobilité des pou-
mons — telles somnt les deux causes pour lesquelles
nous comprenons Si pen et nous dison‘s les chioses si
incomplétement. '
C'est encore Rousseau qui nous mentre le chemin,
quand il dit : « L’homme civil naft, vit et meurt dans
'esclavage : & sa naissance, enle coud dans un mail-
dot; a sa mort, om le cloue dang une bitre; tant qu'il

-
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garde la figure humaine, il est enchainé par nos ins-
titutions. » Et disons-le librement : toute notre sa-
gesse consiste-en préjugés serviles, tous nos usages
ne sont qu'assujettissement, géne et contrainte. Je
vous demande s'il n'est pas cruel de charger le nou-
veaun-né d'un fardeau de préjugés, par lesquels le
voyage pour la vie, déja si difficile, le devient encore
beaucoup plus. Et la force des usages, des coutumes
et des meceurs est encore dix fois plus tyrannique que
les lois. Aussi stupide, aussi cruelle que soit une loi,
les meeurs sont encore pius stupides et plus cruelles.
Ajoutons que nous osons faire ensemble un grand
nombre de crimes dont chacun de nous pris séparé-
ment aurait hoante. Et nous les laissons faire chaque
jour et parlout sans protester. Toute la philosophie,
toute la sagesse de la vie se résume pour les quatre-
vingt-dix-neuf centiémes de I'humanité dans le dic-
ton : Nos péres ont pensé et agi ainsi, nous devons
penser et agu comme eux,; toul le monde autour de
nous pense et agit ainsi, pourquoi penserions-nous ét
agirions-nous autrement que tout le monde?

Ob! quelle somme énorme de stupidités et de crimes
peut-on commettre ay compte de Monsieur Tout-le-
Monde! On a presque le droit de dire que le genre
humain n'a pas d’ennemi plus acharné que ce M. Tout-
le-Monde, derriére laquel chacun abrite tous les me-
- faits et les crimes qu'il a commis.

Et cela dés la jeunesse. C'est le principe d’autorité
qui domine tout. Cela commence dans la maison
paternelle, cela se coatinue 2 I'école, puis 2 Patelier,
epsuite au service militaire, et ce principe nous pour-
suit jusqu’au tombeau. -

D'abord l'autorit¢ des parents. Connaissez-vous
tyrannie plus grande que celle des parents envers
leurs enfants? C'est le droit du plus fort exercé dans
tout son arbitraire et sans contrilg. On exige I'obéis-
sance la plus passive de I’enfant qui s’habitve ainsi &
obéir. Quand un enfant pose des questions, on lui
répond souvent : « Un enﬁmt ne doit pas tout savoir. »
Interrompt-il dans un discours pour obtenir an éclair-
cissement? On lui dit : « Un cnfant doit se taire et
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scow’~r. » Fait-il quoi que ce soit qui déplait, de sa
propre initiative ? « Méle-tor de tes affaires et non de
cela. » L'enfant n’ose rien dire, rien demander, rien
faire... sans permission. S'il dit : « Je veux », on lui
répond : « Un enfant w'a rien @ vouloir. » On opprime
sa volonté, on tue son individualité. Ses penseées, ses
paroles, ses actes doivent se modeler sur ceux ce ses
parents. 1l ose étre tout, excepté lpi-méme; et le pre-
mier principe fondamenlal de toute éducation est
que Uenfant soit Uenfant.

Et cependant la tdche des parents sages est de se
rendre inutiles, de sorte qu’a un certain age les en-
fants soient indépendants et puissent voler de leurs
propres ailes. e

L'autcrité des parents ne repose sur rien. Les en-
fants ne nous ont pas demandé & naitre, et nous
nous arrogcons, par le fait de leur naissance, le droit
d’étre leurs maitres. Remarque bien curieuse : dans
les dix commandements de Moise on dit bien : « En-
fant, honore tes parents », mais non : « Parents,
honorez vos enfants. » Est-ce donc pour nous un de-
voir d'honorer nos parents, quaad ils ne sont pas
honorables? Pour ma part, j'estime, puisqu'on parle
de devoirs, que les parents ont sirement le devoir de
soigner les enfants, tandis que le devoir qu’auraient
les enfants de seigrer les parents est discutable. Et
quand un enfant nous dit : « Pourquoi m’avez-vous
fait naitre? Je ne vous ai pas demandé & venir au
monde », que peuvent répondre les parents?

J'ai toujours observée — peut-étre cela vous sem-
blera un paradoxe, mais pensez-y bien — que les
parents sont les pires éducateurs-de leurs enfants.

J’ai méme connu des personnes qui faisaient d’excel-

lents éducateurs pour les enfants des autres, mais
qui gAlaient positivement leurs propres enfants.

A T'autorité paternelle s’ajoute plus tard V'autorité
du maitre d'¢cole et 13 aussi le principe est le méme :
« Obéis, et reste tranquille. » Figurez-vous 1'enfant,
A cet Age plein de vie et d’énergie, obligé de rester

tranquille durant des heures entiéres! Comme moi,

vous avez assisté a la sortie d’une école. Quel mouve-
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ment! Quelle joie! Quelle vie! La comparaison m’est
toujours venue, avec une collection d’animaux ordi-
nairement enfermés dans une cage et qu'on liche un
instant. Il n’est pas flatteur de comparer 1'école a
une cage, mais, je vous le demande, la comparaison
n'est-elle pas juste?

Ecole et liberté | Ces deux termes peuvent-ils s'ac-
corder ? Ol! nous sentons bien que 1'école n'est pas
ce qu'elle doit étre, et cependant quelle différence entre
Pancienne école de ma jeunesse et celle d’aujourd’hail
Je crois avoir remarqué que la résistance des enfants
pouraller & I’école est beaucoup moindre qu’autrefois.

Nous vivons dans une époque de transition, qui,
nous l'espérons. sera courte. Par-ci par-1a on s'efforce
de trouver de nouvelles voies. Je citerai 'école de
Cempuis, fondée par Robin; l'école des Roches
d’Edmond Demolins; I'éeole de Yasnaia Poliana, fon-
dée par Tolstoi, dans lesquelles le disciple est son
propre maitre. Tolstoi dit si bien : « Nous ne pouvons
pas nous défaire du vieux préjugé qui veut que 'école
soit considérée comme une compagnie militaire com-
mandée anjourd’hui par tel sous-officicr, demain par
tel autre. » Pour le maitre d'école épris de liberté,
chaque éléve a sa personnalité distincie, son gout
personnei, dignes de considération. Sans cette liberte,
sans ce désordre apparent généralement estimé im-
possible et réputé si étrange, nous n’aurions pas cing
méthodes pour apprendre a lire. Nous ne pourrions
méme pas nous en servir ou leés modifier selon le
désir des enfants; nous n’aurions pu obtenir les re-
marquables résultats que nous avons obtenus dans ces
derniers temps dans l'art de lire.

Rousseaun dit que la lecture est le fléau de l'en-
fance. G'élait vrai autrefois, mais d’aprés ce que j'ai
vu dans uos écoles avec la méthode moderne, il n'en
est plus ainsi, et je fus fort surpris quand je lus, dans
un article de mon jeune ami Roorda dans |'Aumanité
Nouvelle, — il est lui-méme professeur dans ure
¢cole, mais dans une école de moyens — de voir qu’il
était du méme avis que Rousseau, et qu'a son avis,
I'enfant ne doit pas apprendrealire avant dix ou onze




— 4 —

ans. Mon expérience m'a démontré que I'enfant 3 six
ou sept ans a le désir d’apprendre & lire et il fait au-
jourd'hui de si rapides progres qu'il est heureux de
I’avoir appris en si peu de temps.

Le moins que l'on peut exiger de i'école est qu'elle
s'applique avant tout & ne pas restreindre la vie in-
teilectuelle et physique de l'enfant, et ie maiire doit
avoir le plus grand soin que Jéleve vive la dans la
joie. On a rdalisé de nombreux changements, beau-
coup- d'améliorations; mais le meitre ne peut pas
tout ce qu'il voudrait. Et certainement, quand par les
maganifiques journées du printemps, de l'éte, de 'au-
tomne et méme de 'hiver, le maitre dit & ses éléves :
«. Yoyons le programme des le¢ons », au lieu de
« Sortons, allors courir au soleil dans la campagne »,
il commet une faute pédagogigue, sinon un crime
envers la jeunesse.

Ne sort-eile pas de nrotre cceur, cette reflexion de
Rousseau : « Nos premiers maitres de philosophie
sont nos pieds, nos mains, nos yeux. Substituer des
livres & tout cela, ce n’est pas nous appreadre a rai-
sonner, ¢’est nous appreadre a beaucoup croire et a ne
jomais rien sa dir. Cest la bonne constitution du
corps qui rend les opérations de l'esprit faciles et
stres. » L'étude de la nature est certainement le meil-
lear moyen pour la libarté de ’étude. Car ’existence
ne menrt pas. Quiconque étudie les lois de l'existence,

> tue avac la plus grande certitude les préjugés. Ce que

les Latins expriment par « rerum cognoscere causas »,
connaitre les causes des choses, est le plus sur moyen
d'éviter le naufrage sur les écueils de la supersti-
tion et dela stupidité. Deux maximes francaises meri-
tent d’'étre mentionnées parce que, daus l'éducation,
on doit éviter tout ce qui répand ou entretient les pré-
jugés, car ceux-ci sont les plus grands obstacles 3
I'exercice de li pensée et & 1'atteinte de la vérité. La
premiére est de La Rochefoucauld ; « Le désir de
parailre empéche souvent le devenir. » L’apparence
trompe et elle est i'ennemie de la connaissance solide.
La seconde est : « Ca ne doute de rien. » Le manque
de doute est un moyen infaillible de ne jamais rien
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savoir. « Qui ne part pas, ne peut arriver. » Qui ne
s'eflorce pas, ne peut atleindre. Qui ne cherche pas,
ne trouvera jamais.

Ca ne doute de rien veut dire : Cest un stupide
arrogant; pis encore, il est condamné A rester stupide
toute sa vie j-arce qu’il barre le chemin & I'examen.
Les vrais savaants doutent de tout, examinent tout, et
la défense de douter est le meilleur moyen de tuer le
libre examen. car elle obligea >'en rapporter aveuglé-
ment aux paroles d’autrui, soit des parents, soit du
maitre d'école. L'avertissement : « Passage défendu »
est toujours un obstacle & la vérité ; et le plus grand
ennemi des progrés du genre hurmain st le, comman-
dement : « Tu ne donteras pas. » Comment peut-on
atteindre le mieux, quand on n'est pas mécontent de
ce qu'on a? Ce ne son’ pas les gens satisfaits, eux qui
suivent l'orniére de la coutume, qui iron* tenter de
faire avancer le mondc. Ce sont, au contraire, les mé-
contents qui cherchent de nouvelles voies; las héréti-
ques sont le sel de 1 société, c'est eux qui donnent
le gout a tout.

Ce n'est pas I'autorité du’'saint ceci, du savant cela,
de la tradition d’hier, de la sagesse de tont le monde,
mais le bon droit du doute qui doit étre reconnu
comme la condition necessaire du progres, de I'exer-
cice intellectuel de I’écolier; et partout ol ce chemin
est barré, I'école devient un obstacle au libre examen,
3 la vérité. Eile chemin de 'enfant est plein d’obsta--
cles: « Cela ne se dit pas »... « Gela ne se fait pas »...
« On ne demande pas cela. » Telles sont les paroles
qu'il entend . chaque instant et par lesquelles on
s efforce d'étouffer le développement de sa personna-
lité et d'emprisonner sa jeunesse dans le corset de la
mode, de la tradition, de la coutume, de Uopinion
publique faite principalement par les autorités elles-
mémes. - T .

Avant tout, il faut proclamer pour I'enfant le droit
de penser, de parler franchement, de douter, d’avoir
son opinion i soi et aussi le dronit & la révolte. Tel est
le code des droits de 1’enfant, et, si 'école libertaire
n'avait d’autre resuitat que de proclamer ces droits

-
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dans 1 éducation, que de les faire reconnaitre partout,
elle aurait fait encore une ccuvre excellente.
Combien il est triste qu'd I'encouragement : « Sois
toi-méme », il soif.répondu : « Impossible, car il n'est
pas quelgu'un, il n'est personne! » Et je vous le de-
mande sérieusement, de combien de gens peut-on dire
réellement qu’ils sont et se donnent eux-mémes ?
C’est pourquoi I'éducation Guit étre individualisée
dans le sens de lu liberté. On deit se garder de
dresser le caractere, l'esprit et le cceur, et le but a
poursuivre ne doit étre autre que la création de la
liberté. Le culte de la liberté de chacun et de tous,
de la simple justice, non juridique mais humaine, de la
sitmple raison, non théologique ni métaphysique, mais
de la science et du travail, tant manuel gu'intellec-
tuel, telle est la base premiére de toute dignité et du
droit de tous. | ‘ « |
Sij'avais le temps, je vous lirais’hymne delaliberté
que Bakounine a si bellement chanté dans lheu et
P Ftat, et nous priserions de la force dans ses paroles:
« Je ne suis vraiment libre que lorsque tous les étres
humains qui m’entourent, hommes et femmes, sont
égaiement libres. La liberté d’autrui; loin d’étre une
limite ou la négation de ma liberté, en est, au con-
traire, le. condition nécessaire et la confirmation. Je
nedeviens libre vraincut que parla liberté desautres,
e sorte que plus nombreux sont les hommes libres
qui m’entourent et plus profonde et plus large est leur
liberté, et plus étendue, plus profonde et plus large
" devient maliberté. C'est, au contraire, 'esclavage des
hommes qui pose une barriére & ma liberté, ou, ce qui
revient au méme, c'est leur bestialité qui est une ne-
gation de mon humanité, parce que, encore une fojs,
je ne puis me dire libre vraiment que lorsque ma li-
harté, ou ce qui veut dire la méme chose, lorsque ma
~dignité d’homme, moa droit humain, qui consiste &
n’obhéir i aucun autre homme et & ne déterminer mes
actes que conformémsnt: & mes convictions propres,
réfléchis | ar la conscience également Jibre de tous,
me reviennent confirmés par 'assentiment de tout
le monde. Ma liberté personnelle, ainsi contirmée par

____
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la liberté de tout le monde, s'élend 2 1'infini. » Je dois
interrompre ici ma citation, quoique le désir de con-
tinuer ne me maaque pas.

Certainement nous péchons tous conire la liberté,
car il me semlie que chacun de nous porte en lui le
démon de 'nutorité, car dés que nous possédons quel-
que puissance, nous en abusons en devenant de petits
ou de grands tyraas, suivant les cas. Mais déja nous
nous sentops plus élevés, nous nous sentons meil-
leurs quand nous subissoms encore I'impression de
ce Cantique des cantiques, de cet hymne magnifigue
de ia Liberté.

Laissez les enfants libres — é&tre libre est le désir
de tout étre dans la nature — car l'enfant apprend a
penser, & comparer, a juger, & agir par lui-méme.
Développer, c’est-a-dire dter ’enveloppe du « moi »,
de sorte qu'il puisse se déployer dans toute son am-
pieur, telle est notre tache; et quand nous jetons les
yeux sur l'czuvre de maints éducateurs, I'envie nous
pread de nous écrier avec les Aanglais: « Hands off! »
Bas les mains! car vous géatez les emfants par votre
intervention. .

Le mangue d’'attrait dans le travail provient sou-
vent chez i'enfant de la contrainte & laquelle il est
soumis ; on lui donne de force une nourriture intellec-
- tuelle qu’il ne demandait pas. Quand I'estomac ne peut
digérer un alimeat et qu’on le lui donne contre sor.
gré, 'enfant devient malade. Or, ne pensez-vous pu.s
que lorsqu’'oa doane quand méme & 'esprit une novr-
rilure qu'il ne demande pas, I'esprit ne deviendra pa:
malade, lui aussi? Je ne crois pas a la paresse des
enfants; je n'ai jamais va un .enfant normal et sain
qui fut paresseux. Et c’est si vrai que quand l'enfant
n'a rien A faire, il s'occupe a faire mal, car il ne
peul demetrer sans rien faire. C'est nous, les adultes,
qui créoas les enfaatls paresseux. Oncherche toujours
la fante chez I'enfant, et oa la trouve toujours chez
I’éducateur. Pourquoi irions-nous presser les enfants
d'accepter des choses qui me les intéressent pas?
Bveillez, provoquez l'intérét et I'snfant va vous de-
mander de raconter. :
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Les écoles sont des établissemeats dans lesquels
on presse les enfants de s’intéresser a des sujets qui
ne les regardeat pas. Il en résulte parfois que l'on
étetnt en eux lintérét pour tovjours. On doit appren-
dre & penser; et sonvent un easeignement inopportun
— celui par exemple qui se donne a un age ou ’en-
fant w'est pas assez mur — abrutit {'intelligence. On
n'encourage pas chez les canards l'art de nager en je-
tant les wufs & l'eau. Ceux-ci doivent au préalable
étre eouvés. Eh bien ! c’est la fidéle couveuse, la
nature, qui se charge ici de ¢ uver.

Les impressions aussi ont besoin de temps pour
* porter leurs fruits. Et I'enfance est I'époque de la vie
durant laquelle la plus grande masse d'impressions
s'éveille en l'enfant. Il s’en produit tellement qu'il ne
peut les élaborer toutes, et, en tout cas, il faut lui
laisser le temps de les digérer. Les fruits secs de 1'en-
seignement sont souvent dus a la négligence de cette
observation.

Nous avons eu chez nous un philosophe dont vous
connaissez certainement le num, car le supplément
littéraire des 7:mps Nowveaux a donné ia traduction
de divers morceaux de sa main, notaminent ses in-
~ comparables légendes sur 'autorité, lesquelles méri-
tent d’étre conservées comme le livre d’or de tout anti-
autoritaire. Je veux parler de Multatuli — ce pseu-
donyme veut dire : « J'ai beaucoup souffert. » Il a
fait une conférence sur I'étude libre; quand il re-
cherche une définition — et 1'art de débinir est un
des plus nécessaires | — de 1'étude libre, il dit : C'est
poursuivre la vérité sans entraves ou 'absence d’en-
traves dans la recherche de la vérité.

Pour lui, il exisie trois entraves principales : 1° le
préjugé imprimé, gravé; 2° le libre examen empéché ;
3" lamaladressede la personne qui selivre d 'exa.nen.
H en signale encore d'autres dans la guite : - 1° lire 2
rebours ou mal comprendre; 2° fausser officielle-
ment la, vérité; — les autorités ont presque toujours et
g’artont pratiqué le faux; 3° s’en rapporter aux paroles

u maitre, en disant avec Pythagore, cemine concla-
sion 3 tout raisonnement : « Le maitre I'a dit; »
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4e U'intérét de la majorité par le maintien des men-
songes qui rapportent du profit; 5° 'opinion singuliere
que le désir de Uétude libre n'a d'autres causes que la
paresse et la nonchalance, ou bien le mépris de la
régle et de 'attention. comme si la nature gaspillait
ses trésors & des ivrognes, & des réveurs et & des fai-
néants; 6> négliger 'occasion qui attire 'altention vers
la vérité; 7° n’écouter que ce qui vient d'un coOté, en
négligeant 'audi et alteram partem (écoute aussi 'au-
tre parti); 8° attacher trop de valeur & des traits courts
et piquants; 9°la maladie du doute, ne pas confondre
cette maladie avec le Jdoute nécessaire, maladie qui
ne conduit pas du douie & la science par l'examen,
mais au contraire, sans examen, au néant; 410 la lutte
contre l'indigence materielle, car le lutteur le plus
hardi perit quand il lui faut donner la majeure partie
de son temps ct de son énergie & résoadre le pro-
bléme de savoir comment il se maintiendra dans la
vie en luttant. Vous savez combien l'ardeur de ’en-
thousiasme est refroidie quand la vie se conmsume
dans la lutte pour les choses vulgaires, lutte dont
le prix n'est qu'un ajournement de la mort.

Certes il n'est pas facile de se défaire des pré-
jugésinculqués, car chaquenouvelle génération trouve
au berceau tout un monde d’idées, d'imaginations et
de senliments qu'elle recoit comme un héritage des
siécles passés, et rous savons par expérience combien
douloureuse est cette lutte permanente contre les pré-
jugés religieux, politiques et sociaux. Mais sauvons
nos enfants pour que la luite ne leur soit pas si pé-
nible, si difficile qu’a nous Ayons soin que chaque gé-
nération aille un peu plus »'n que nous; prétons-leur
volontiers nos épaules pour 22 la jeunesse s’y hausse
et jouisse d'une perspecti plus vaste que nous qui
sommes sur le sof | _ '

Rousseau a dit : « La seule habitude qu'on doit
laisser prendre a I'enfant, ¢’est de n’en contracter au-
cune. » La maxime est bonne, ainsi que l'idéal qui
V'inspire; mais, dans la pratique, elle est irréalisable,
car nous sommes tous des animaux d’habitude. Et
pour cause. L'homms, en effet, aime I'aisance et il
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est plus aisé de laisser penser et agir que de penser
et agir soi-méme. L'Eglise catholiquel’a bien compris,
et, en spéculant sur la faiblesse de I'homame, elle
pense pour tous, et, si on la laisse faire, elle agit
pour tous. Ce que I'Eglise ne fait pas, I'Etat le fait, et
c'est scus la tutelle de Papa 1I'Etat et de Maman
I'Eglise .que I'humnanité gémit sans pcuvoir obtenir
I'indépendance, la iibertd.

Oh! combien I'Eglise connait 1'homme, et surtout
ses faiblesses! On se plaint des Jésuites et de leur in-
fluence sur le monde; mais on se trompe quand on
pense que les Jésuites rendent leshommes hypocrites;,
c'est au contraire’hypocrisie humaine qui fait que les
Jésuites trouvent un terrain si propice a leurs ma-
neuvres. Si les hommes n’avaient aucun penchant
pour I'’hypocrisie, que deviendraicnt doncles Jésuites?

Ii en est de méme des tyrans. Ce ne sont pas les
tyrans qui font d’'un peuple un troupeau d’esclaves;
c’est, au contraire, le servilisme des peuples qui rend
la tyrannie possible. N'oublions pas que le tyran est
toujours supérieur aux autres, sans guoi il ne serait
pas le tyran. Il est aisé de vilipender-les tyrans, vili-
pendons-nous plutét nous-mémes dort la lacheté, 1'in-
différence tolérent les tyrans. La faute en est en nous
et non pas toujours en autrui, car pensez-vous qu'un
peuple libre tolérera un tyran pendant une semaine,
pendant une journée? C'est notre docilité, notre ser-
vilité qui nous donne des tyrans. :

A proprement parler, nobus ne pouvons avoir de
pitié pour les peuples qui supportent le joug de la
tyrannie, car ils ne méritent pas d’autre sort. Un peu-
ple n’est que ce qu'il mérite d’dtre, et quand le tyran
a du caractére, il n’a que le plus profond mépris pour
le peuple si lache, si bas, qui supporte: son autorite.

Commencons avec les enfants. Au lieu de com-
primer le sentiment de la liberté, qui est commun 3
tous les étres, encourageons-le. Ne bannissons pas
toute liberlé de I'éducation, de I'école, ni d’ailleurs. -
Le maitre ou mieux le guide de l'enfant ne donnera
pas, au sens propre du mot, des lecons & ses éleves;
son intervention n’ayra d’autre but que de préparer
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les circonstances qui faciliteront les abservations de
I'enfant ou de montrer & celui-ci, par quelque ques-
tion embarrassante, qu'il s’égare. :

Roorda dit : « L’enfant n’apprendra 3 connaitre la
vie des bétes et des plantes C{ue peu a peu, on lui
fera découvrir i'arithmétique, la géométrie, la physi-
que, la cosmographie, bref, la terre et toutes choses
quon y voit. Avec quatre fois moins de lecons, an
pourrait, en supprimant les monstrueuses niaiseries
qui figurent dans les programmes, donner & 1’écolier
une instruction assez développée pour qu’il puisse des
- lors s'instruire tout seul. Cette instruction serait in-
compléte, car les éléves qui ont une instruction com-
plete « saveri leur histoire sur le bout du doigt ».
Que 'enfant choisisse librement son travail. » Il cite
aussi comme typique cette conversation échangée de-
puis des siécles entre le pédagogue et 'enfant. L’en-
fant arrive bruyant, avec sa curiosité irrespectueuse.

LE PEDAGOGUE. — Que demande l'enfani? C'ost A
moi qu’il doit s’adresser. Je suis le pédagogue. Appro-
che, mon ami... ' "

L’ENFANT. — Monsieur... : - .

Le pEpAGOGUE. — Tais-toi, ne touche pas ca. Je
devine ce que tu désires : tu.voudrais voir le Beau.
J'ai tout préparé pour toi.: tiens, regarde dans cette
petite boite. Tu y xerras le Beau... Mais que fais-tu?
Ne regarde pas la fenétre. - - o

Approche... Eh bien! qu'en dis-tu?... C'est joli,
n'est-ce pas? . , |

L'ENFANT. — Monsieur... : e

L¥ PED.GOGUE. — Tais-tol, me dis rien. Je sais ce
qu’il te faut. Tu voudrais connaitre le Vrai. Bien, bien.
J'ai aussi préparé cela. Tiens, prends ce petit livre > le
Vrai y est écrit, ’ ‘

L’ENFANT. — Monsieur... CL

LE PEDAGOGUE. — Tais-toi, oui, je comprends : cela
ne te suffit pas. Je tenseignerai encére le Bien, car
‘l'instruction n'est rien sans I'éducation. Voici les com-~
mandements... Tu connais maintenant le Beau. Les
hommes l'admirent depuis deux mille ans. Cest le
Beau classique. Ton pére en a toujours été content.

~
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Admire-le, sinon tu auras une mauvaise note. Dans
ce petit livre tu trouveras le Vrai; les anciens, qui
avaient plus dsxpérience que toi, l'ont démontré.
Enfin, tu connals aussi le Bien. 1l est écrit en lattres
d’or dans le ecur de 'howme; mais, pour plus de
sareté, nous Favons formulé dans des codes dont il
suffit d'apprendre par cour tous les articles. Tu vois
que c’est trés cammode ; tu n'aurasat’occuper deriea. »

Cest caractéristique, n’est-ce pas? Consultez votre -

expérience et vous convienpdrez que c'est ainsi que
las choses se passent dans 1'école. Cette scéne est

prise sur le vif. Gombien de mauvaises notes sont

données aux éldves, ot qui sont méritées par les mai-
tres! La méthode allemande formulée par cas mots :
« les garcons doivent étre dociles et soumis, M. le
maitre d'école Jeur apprend cela » est un peu inter-
nationale, car partout ol il y a une école;, on trouve
un maitre d'école, représentant de I'auntorité.

Nos gouvernants comprennent trés bien que I'ius-

truction vraie ot libre répandne dans le peunple serait

la mort de tout pgouvememant, car ¢’ést grace a 'im--
e

bécillité du peuple que les gouvernants peuvent jouer

leur jew aux dépens des peuples qui crient .« Hosan-

nah! » un jour et « Crucifiez-le! » le lendemaia, qui
_applaudissent indistinctement deux orateurs dont l'un

dit précisément le contraire del'antre. - .. - .
C'est le sinistre Thiers qui disait unjom:«ll n'y g

gue deux moyens de ramener le calme dans le puys et .

e détruire les idées dangereuses :.c’est la guerre au
dehors, ou bien la suppression des écoles primaires. »
D'aprés Thiers, donc, il 'y a rj&rnqdeux moyens pour
la bourgeoisie de conserver I'ordre: abrutir les prolé-
taires-ou en faire de la chair & canon. Et vous pensez
1’'un gouvernement peut voulwiy sériessement l'ins-

truction rationnelle et intégrale? Non, les écoles sont.

pour eux un mal nécessaire, dont on ne peut se passer,
mais une instruction qui rende le peuple ‘sage ot

.
—

intelligent est loin de. faire leur affaire. Les écoles ' :

sont des stablissements de dressage, dans ‘les
on fait de bons ciloyens, qui obéissent aux gonve
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Bourrer la mémoire d’'une foule de choses qui n.
sont bonnes qu'ad étre oubliées; désapprendre de
Penser lihremw& et avec indépendance — telle- est
‘ceuvre de mainfe:école. Voila pourquoi on afait du
maftre d'école un fonctionnaire, un des rouages de
I'Etat, qui ne doit fanctionner t{ue our le maintien
de I'Etat. Quand le maitre d’école n'empéche pas de
penser, il a déjd fait beaucoup.. Combien de men-
songes sont 'aliment de l'esprit dans ’école ! L'amour
sacré de la patrie, dans laquelle on a la liberté d’'avoir

faim, de chomer, la meilleure de toutes les patries,

bien gqu'elle ne donne pas la vie & ses propres enfants:
- la gloire de U'armée qui est un des fléaux des temps mo-
dernes, parce qu'elle ruine les pays; l'obdissance aux
lois, faites par les riches pour opprimer les pauvres;
le respect de la propriété par les prolétaires qui ne
possédent rien, du drost et de la justice par ceux qui

~ n'ont rien & défendre, de la libert¢ par ceux qui, es-

claves, mourront demain §'ils n’ont pas le banheur de

treuver du travail; la satisfaction quand on a tout au

‘plus le nécessaire pour vivre, la résignation quand on

n'éprouve autre chose que des privations : ‘voild ce

- qu'on appelle lea vertus sociales, et 'on en veut I'ob-
- servance, dans une société antisociale, par ceux qui
sont les dupes de ces lois sous lesquelles ils vivent et

" auxquelles ils doivent se soumettre  sous peine dem-

prisonnement ou de bannissement.

Enfant, il faut apprendre tout cela aﬁ;n”‘. de l'ap-
liquer & 'dge adulte, comme citoyen. Dans rios éco-

es, les enfants apprennent une pelits chanson qui

dit : « Nous vivons libres, nous. vivons -gais,- dans

notre chére patrie. » Trois mensonges en trois lignes!

Et cependant on dit aux enfanis j « Tu pe dois pas |

mentir. » Quand, au sortir de I'école, il-entre dans
‘le monde, il remarque que I'oyyrier, bien loin d’étre

R

- un homme libre, est un esclive qui ;f-"_a%‘i;! .ng veut pas
. mourir de faim, est. obligé de vendre'

_ _ aa.force -contre
“un gpalaire dont on peut dire qu'il est suffissnt pour

. empécher de mourir et insuffisant & faire vivre. Voild,

lorifice, la liberté de beaucoup, courbés sous le joug
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~ Et gais? Quelle part ont-ils de la terre, de sa-beauté
et de toutes ses mchesses" Rien, rien, toutau plus uel-
ques miettes gui tombent de la table des grands. 1l ya

lieu, en effet, W'étre gai, quand on peine toute sa vie

et que lon.crouplt ans une continuelle misére!

Et celte chére peatrie ou I'ouvrier est né et ou il doit
souffrir, que lui donne-t-elle? Du so) de sa patrie, il+
ne lui appartient pas seulement de quoi lmhumer
Pourquoi wimer une patrie qui ne donne que mlsére,

esclavage et souci?

.C’est ainsi que V'école devient pour les enfants une
école de menson e, d'hypocrisie? Et I'on compte sur
lécole pour ameliorer la génération future | Non,
I'école, cornme'le dit le manifeste del’E'cole libertaire,
est, dans la société actuelle, « 'antichambre de la ca-
serne oll se passera I'ultime dressage pour ' asservis-

- semem; ».

'On se vante & grand bruit d’avoirsup I‘llllé la férule

* dansl'éducation et dans les colléges. Mais, je vous le

demande, avez-vous supprimé de vos méthodes édu-
catives. -la contra.mte, la violence et la douleur? Et

toutes vos punitions ne sont-elles pas une autre forme
de férule? Pourquoi n’a-t-on pas écouté les conseils

-de Fourier, de Robert Owen, qui ont répandu au sujet

‘de l'éducation des-idées saines et larges, lesquelles,

| P pliquées, auraient donné une génération bien plus
élevé

e_que la nOtre ? vaant Fourier, l‘édncatxon
doit étre : o ~, § |

| Umversel]e et non exceptwnnalle,

*-. Conforme aux vocations et non arbitraire,

" Convergente et non divergente,
'~ Active et non passive, -
" Composée et non simple, .
" Intégrale et non partielle, -

| “De développement et non decOnya.mte.

rier ot vous ¢tudierez 1'enfant teh-qu'il est, vous soj-
vrez sa na,tu:e. ses &Ptlt“dﬁst pOnr évalopper ce. qm.‘

G est mnsa que I'éducatlon devﬁent umtcm?e et at-

mnesse,, mvmz la hm de Fou-g

-~
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en lut est enveloppé. « Il est dans U'ceuf un terme; il
est de Ia nature de ce germe d'éclore; mais }'><losion
n'aura lieu que 8i V'enf est placé dans une tempéra-
ture convenable. Il est dans l'enfant de nombreux
germes de facultés industrieles, de pombreuses voca-
tions, mais ces vocations ne sauraient éclore si elles ne
sont environnées des cireonstamces favorables & leur
éclosion. » |

La science de la nature humaine est encore trésin-
compléte et cependant c’est elle qui deoit nous guider
si rous voulons obtgnir de bons résaltats. La nature
humaine est composée d'affections animales, de fa- -
cultés intellectuelles et de qualités morales. Ces trois
ordres de choses difféerent sunivant chacun, et telle est
la cause de la diversité des individus. Notre soin, en
éducation, doit étre d’éearter les influences qui peu-
vent nuire au développement de chaque individu, afin
qu’'il puisse devenir ce 3 quoi tend sa propre nature. -
Cetle nature, résultat de ’'hérédité et du tempérament,
se réveille, mais aussitéi que '’homme vit dans an cer-
tain milien, il subit Fiafluence des cireonstancesexté-
rieures. | -

La diffieulté est de trounver pour chacun le milieu
qui lni convient. Et seulement 'homme déploiera
toute sa force, I'esserce de sen existenee, la-on il
pourra se développer dans la plénitude de son indé-
pendance, 1 ot il est, dans le sens le plus é&levé du
mot, une individualité, une personnalité.

Certes, il n'est pas de teavail si difficile que '¢du-

cation des enfants; car chacun, méme avee la meil-

leure volonté, court le danger de former et de facon-
ner I'’enfant sur son propre modéle. Et cependant il
faut travailler non du debors au dedans, mais an’con-
traire du dedans au dehors. Pour cela, I'enseignement
par lesfaits sera la meilleure méthode. Sivous préchez
aux enfants le grand avantage, la b?néd‘ictfon du tra-
vail et que vous ne travailliez pas'vons-méme, vous
ne pourrez vous étonner que les enfants ne wous
croient pas et ne conc¢oivent pas de respect pourle tra-
vail. Mais quand ils voient que vous travaillez veus-

méme, ils suivront votre exemple, car la prédica-
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tion par 'exemple est la plus efficace des lecons.

Tout pére qui engendre et nourrit des enfantis a, se-
lon Rousseau, trojs devoirs & remplir : 1v 11 doit des
hommes 3 son espéce; 2° il doit & la société des
hommes sociables; 3° il doit des citoyens & I'Etat. Tout
homme qui peut payer cette triple dette et qui ne le
fait pas est coupable, et plus coupable peut-étre quand
il la paie & demi. Celui qui ne peutremplir les devoirs
de pére, n'a pas le droit de le devenir. Avec de ’argent
on peut tout acheter, méme un remplacant pour le
pére; mais le maitre qu'on donne & ses enfants est un
mercenaire, un valet, et le triste résultat d'une telle
éducation, c’est que ’on forme aussi des valets.

Le désir de chaque socialiste libertaire est de voir
ses enfants devenir des étres doués d'une volonté pro-
pre, pleins d'initiative, des hommes de caractére, hais-
sant toute autorité extérieure, puisant en soi leur
propre autorité et s'efforcant de conformer leur vie
entiére aux principes de la raison. Et cela n’est pos-
sibie que gquand Yenfant est laissé khibrc. dos son en-
fance. Le sentiment de la digmité hurraine doit étre
cultivé, et on ne le peat que par la connaissance de
soi-méme et du milieu dans lequel on vit. Ne séparons
pas 'homme de la nature, car il est lui-mém- une
parcelle de la nature 3 laquelle il appartient.

L'Ecole libertuire est un effort en ce sens. Aussi doit-
on I’encourager autant qu'il est possible. Et, pcur ma
part, ce m'est un grand plaisir que d'assister & votre
effort vers un enseignement integral, rationnel, wiixte
et libertaire. o

Soyons, comme gailleurs, 'avant-garde dans 'ceuvre
de V'éducation. Que I'amour de la liberté soit notre
guide dans la grande tiche pour laquelle nous voulons

 vivre, lutter, souffrir et méme mourir, car sans Ja li-
‘berté le morde est sans s 1eil, sans air frais, sans lu-
miére, sans chaleur, sans amour. La pie sans liberté,
ce n'est pas la vie; c’est la mort, et nous-qui travail-
lons pour I'avenir, nous cultivons notre ideal, afin de
ptéparer un monde dans lequel les hommes libres
vivront dans une société libre. . .
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